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The compulsory range of subjects (a)  4.99 (1.422) 19  35  90 































Global citizenship (c)  5.70 (1.259)  6  22  116 
Second language study (d)  5.42 (1.410)  14  24  106 
Independent learning expectations (e)  5.94 (1.019)  4  8  132 
External assessment (f)  5.22 (1.415)  16  24  103 
Community service requirements (g)  5.33 (1.351)  13  19  112 




































(1.974)  59  18  68 
Possible disruption of child's friendship network  
2.93
(1.884)  90  20  35 
High stake exams 
4.06




(1.972)  77  22  46 
Limited choice of elective subjects 
3.37




(1.867)  77  20  48 
It being a new program for the school 
2.35




(1.774)  110  11  24 
Your own level of familiarity with the IB curriculum 
2.90
(1.855)  94  19  32 
Managing the anticipated work load 
4.21
(1.740)  54  26  65 
Whether teachers could deliver this curriculum 
3.48
(1.986)  80  12  53 
Possible academic failure 
3.12
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Some parents shared their initial fears and misgivings about aspects of the IBD package, 
despite making that choice:  
 
 We were particularly attracted to the international recognition, to the TOK 
component, emphasis on second language and the opportunity to study Psychology. 
We were concerned about the minimal percentage of the final mark that comes from 
ongoing assessment but are very pleased with the education our children received. 
 I was worried about the academic level required to pass the IB, was my child clever 
enough? The fact that it was an acceptable qualification at any university in the 
world was the major decider. 
 We had concerns about our child's reasons for choosing the IB which included small 
class size, potentially superior teachers, reduced likelihood of classroom disruptions 
and dislike for continuous assessment. While these are valid reasons, we were 
concerned that the increased workload and the assessment by final examination 
might outweigh the benefits that she perceived. 
 If illness happens during final exams then there are not many backup procedures in 
place for assessment to counteract poor performance which poses potential 
problems. 
 
These comments highlight concerns about assessment in particular. For many respondents, 
the IBD’s attributes, both positive and negative, had to be assessed and interpreted in 
relation to the individual child’s attributes and capacities: 
 
 Older sibling was very happy with the IB education and highly recommended it but 
class size most important for this child. 
 The compulsory range of subjects limited my son's choice of subjects but I believed 
that the benefits for him outweighed the disadvantages 
 High stakes exams for child 2 who does better on assessment, however this child 
always works hard and consistently and appreciates a smaller class size. 
 I wondered if my son had sufficient organizational skills to achieve high grades in IB 
but he has a high academic ability which helped substantially. 
 
For some, the positive and negative attributes of the IBD choice were represented not so 
much as qualities of the curriculum, but as a choice between the comparative learning 
environments and conditions constructed by tandem offerings within a school:  
 
 I really had very little say in the matter ‐ my son decided he was going to do it. He 
also said that all the bright people were doing IB, and he didn’t want to be stuck in a 
class of less able boys. 
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 deterrents ‐ less "free" periods during school day; less flexibility in subject choices 
because of school's limitation in providing certain classes if limited numbers of 
students selected the particular class; timetabling issues within the school. 
 The attractions were smaller class sizes. Highly qualified teachers. After school 
tuition. However the facilities could be better.  
 
The capacity of schools to staff and sustain the IBD program was explicitly considered or 
reported as a significant risk factor:   
 
 When the school is as good as [School A]‐ IB is great. But if in incapable, 
inexperienced hands, it can be a disaster. 
 A couple of Teachers were weak in key subjects of maths (which my daughter 
struggled with) and chemistry (not an elected subject but was given no option). … As 
a consequent in yr 12 I paid for private maths tuition, without which my daughter 
would have failed maths, but now has a chance of passing. 
 
 Some parents were wary of being in the first cohort to undertake the IBD at a particular 
school, that being risky in itself:  
 
 Being the first year of IB at this particular school the range of subjects is limited 
which deterred myself and partner. Just being the first group and not having many 
students. Not knowing anyone who has or is doing the IB so we could talk with them 
 
Parents’ accounts were also mindful of risks and benefits in their curricular choice for 
tertiary entrance purposes, and competition for desirable placements, that is whether their 
risky venture will pay off in terms of life opportunities:  
 
 Once a student has finished IB they are a more 'rounded person' than [state 
curriculum] students, independent learners who will succeed better at Uni, but major 
disadvantage of choosing IB is, it is much harder to get good grades and the 
conversion into [tertiary entrance score] is less valued so it’s for IB students much 
more difficult to get high [tertiary entrance score]  score , thus some studies might 
not be possible to reach for example, medicine, while if the same person does [state 
curriculum]  he has more chance on a higher [tertiary entrance score].  
 Our daughter wants to attend uni in the US. Since the IB demands more academically 
than other programs, many unis give kids advanced standing. She went back a 
semester when we moved to Oz, so advanced standing would both help her catch up 
with her age mates, and save us several thousand dollars in uni fees. 
 
Of particular interest in the qualitative data is the frequent use of the word ‘challenge’ and 
its derivatives to capture the combination and frisson of both positive and negative risks 
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together. Parents’ comments depicted the double‐edged sense of ‘challenge’ as essentially 
an attractive feature in curricular choice, evidenced by the following comments in the online 
survey: 
 
 quite challenging, and worth it.  
 We wanted a broad based education that was challenging and which encouraged 
initiative in learning, critical analysis and questioning and independent thought. 
 [The IBD] provides the student with possibly a broader set of challenges ‐ better 
development of independent thought processes. 
 [The]challenge of it attracted him and has held him.  
 
In the balance, many parents summarised their risk assessment in their advice to other 
parents, in terms of what type of student the IBD suits, for example:  
 
 I would not hesitate in recommending the IB to any parent whose child is in the least 
bit academically inclined…. if your child does not perform in an exam environment, 
forget it.  
 it is suitable for self motivated and keen students who are willing to work at a fairly 
consistent pace over the two years. 
 An excellent and challenging program for the more academic student. 
 
This qualification of who the IBD might suit serves as a mechanism to protect less able 
students from the negative risks of its ‘challenge’. 
 
In summary, the thematic analysis suggests that parents faced with choice in a neoliberal 
curricular market will carefully consider and weigh pros and cons, not just on the premises 
of what the curriculum demands, but also how the particular school operates, resources and 
staffs the curriculum, the comparison of such conditions to the other curriculum’s 
conditions within the same school, and on the individualised premise of who their child is. 
These ‘good parent‐citizens’ (Campbell et.al, 2009) appear astute and strategic consumers 
with their eye on the end game, being the high stakes conversion of senior secondary 
schooling to tertiary education opportunities and its rewards. The IBD comes as a suite of 
components packaged as non‐optional requirements, some of which carry degrees of 
negative risk which parents will knowingly bear, but monitor carefully as the risk‐managers 
of their children’s lives (Pusey, 2003). The negative risks of the IBD will be managed by 
filtering which students are considered candidates for its perceived ‘challenge’.   
 
Conclusion 
 
This paper has explored how parents perceive, consider and assess both positive and 
negative risks implicated in their choice between senior schooling curricula offered within 
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the same school.  The study was situated in the context of globalisation’s reconfiguring of 
curricular goals, and neoliberalism’s reconfiguring of parental roles. Both developments 
have rendered the IBD an attractive alternative proposition. At one level this paper offers an 
exploration of the parent rationales behind the growing uptake of the IBD in the context of 
Australian schools, and has shown how, in the Australian context, particular facets of its 
holistic package are considered to run a greater negative risk than others. This will not 
necessarily apply in other national settings where external exams, second language learning, 
and curricular breadth are neither contested nor marked choices. The differences displayed 
between the IB choosers and non‐IB choosers also suggest that some parents are more 
inclined than others to take up the role of discriminating ‘market active parent‐citizen’ 
(Campbell et al., 2009, p. 4).  
  
More generally, this study illuminates the emergent condition  of schooling markets which 
now can offer curricular choice as well as school choice. New globally branded products are 
entering local markets promising new benefits but also posing new risks and confounding 
complexity.  Curricular reputations built on the strength of the marketing discourse, 
anecdotes, hearsay, subjective impressions and received wisdom that circulate within 
school communities can never be objectively tested, because no child can undertake two 
curricula as independent experiences holding all other variables constant. Thus these risk 
assessments have to be done as pre‐emptive hypothetical exercises, “simplifying heuristics” 
for guiding action in face of the irreducible indeterminism of complex social processes’ 
(Wilkinson, 2010, p. 21, quoting Heyman & Henriksen). Senior high schooling is a high stakes 
enterprise, with important ramifications on the life trajectories of students. New 
alternatives make these decisions more complex and vexed. The rate of contextual change 
means that parents are often deciding on options they have no prior experience with, in 
changing conditions, hypothetically projecting into unknown futures, making decisions 
based on their fallible predictions of positive and negative risks associated with each 
alternative. This is getting harder, not easier. 
 
References: 
 
Appadurai, A. (1996). Modernity at large: Cultural dimensions of globalisation. Minneapolis: 
University of Minnesota Press. 
Beck, U. (1992). Risk society: Towards a new modernity.  London: SAGE. 
Burbules, N., & Torres, C. A. (2000). Globalization and education: Critical perspective. New  
York: Routledge. 
Burbules, N., & Torres, C. A. (2004). Globalisation and education: An introduction. In J.  
Gilbert (Ed.), The RoutledgeFalmer reader in science education (pp. 15 ‐ 21). London: 
RoutledgeFalmer. 
Campbell, C., Proctor, H., & Sherington, G. (2009). School choice: How parents negotiate the new 
school market in Australia. NSW: Allen & Unwin. 
Carr, J., & Pauwels, A. (2006). Boys and foreign language learning: real boys don’t do  
 
17 
languages. Basingstoke & New York: Palgrave Macmillan. 
Doherty, C. (2009). The appeal of the International Baccalaureate in Australia's educational market: a 
curriculum of choice for mobile futures. Discourse: Studies in the cultural politics of 
education, 30(2), 73 ‐ 89  
Doherty, C. (2010). Meritocracy and the International Baccalaureate Diploma in Australian schools 
Paper presented at the XIV World Congress, World Council of Comparative Education 
Societies (WCCES), 'Bordering, Re‐bordering and new possibilities in education and society'  
Harvey, D. (2007). A brief history of neoliberalism. London: Oxford University Press. 
Jenkins, C. (2001). Global Issues: A Necessary Component of a Balanced Curriculum for the Twenty‐
First Century. In M. Hayden & J. Thompson (Eds.), International Education: Principles and 
Practice (2nd ed., pp. 94). 
Pusey, M. (1991). Economic rationalism in Canberra: A nation‐building state changes its  
mind. England: University Press. 
Pusey, M. (2003). The experience of middle class Australia: The dark side of economic reform. Port 
Melbourne: Cambridge University Press. 
Martin, B.  (1998)  The Australian middle class, 1986‐1995. Journal of Sociology. Vol. 34, no. 2, 
pp135‐151. 
Peterson, A. (1972). The International Baccalaureate: An experiment in international education. 
London: George G. Harrap. 
Resnick, J.  (2008). The construction of the global worker through international education. In  
J. Fesnil (Ed.), The production of educational knowledge in the global era (pp.147 – 168). 
Rotterdam: Sense. 
Teese, R.  (2000). Academic success and social power: Examinations and inequality.   
Melbourne: Melbourne University Press.  
Wilkinson, I. (2010). Risk, Vulnerability and Everyday life. London and New York: Routledge. 
 
 
 
 
 
 
